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In Inghilterra

Stefano Adami

Il giovanissimo studente di scuola superiore che voglia
iscriversi ad una universita anglosassone lo fa con un iniziale
colloquio con l'admisson tutor della facolta prescelta, che ¢
responsabile e segue le nuove iscrizioni: un docente che
presenta in profondita il percorso educativo allo studente, lo
consiglia, gli indica strutture dei corsi, modalita di studio,
possibilita di pagarsi gli studi, opportunita di lavoro post-
laurea. Se lo studente decide d’iscriversi, dovra vivere, alme-
no per il primo anno, nel campus dell'universita, che gli
permette di seguire agevolmente le lezioni ed avere rapporti
quotidiani con la struttura, i compagni di corso e d'universita
e i docenti. Che sono tenuti per contratto ad essere a com-
pleta disposizione degli studenti per ogni necessita, da quel-
le di studio a quelle personali.

I campus rappresenta anche per gli studenti un’ampia
offerta di strutture di studio, ricreative, mediche e sportive;
strutture per arti, musica, teatro, lingue, cinema, laboratori.
Lo studente vi trova anche il Career Office dell’'universita,
punto di raccolta di tutte le offerte di lavoro a breve e lungo
termine per matricole, laureati, laureandi. L'intero organismo
educativo & inoltre strettamente legato con il territorio in cui
si trova: con le sue istituzioni culturali, con le agenzie edu-
cative e di volontariato, con l'intera comunita. Gli studenti si
trovano spesso a collaborare attivamente quindi con le piu
diverse realta territoriali; collaborazioni che spesso fanno parte
di importanti attivita curriculari ed extracurriculari.

I corridoi delle facolta sono un ambiente che Luigi Mene-
ghello' definisce “aspro e austero, e meravigliosamente serio’.
A scadenze fisse, lo studente riceve dei moduli relativi alla
valutazione da dare a corsi e professori: si indaga la qualita,
la modalita, gli standard di insegnamento, accuratezza ¢ dispo-
nibilita. Tramite anche le Student Union — le Unioni Studen-
tesche indipendenti che rappresentano le comunita di studenti
— gli universitari hanno dunque la sensazione di far parte di
un gruppo che incide nella realta in cui si trova e lavora,
dialogano continuamente con listituzione.

Le biblioteche universitarie hanno lunghi orari d'apertura,
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all'interno del campus, in alcuni casi sono aperte anche 24
ore su 24, spesso anche la domenica. Gli studenti frequen-
tano corsi strutturati in modo da avere periodi dedicati solo
all’attivita accademica, e periodi dedicati invece solamente
agli esami, per evitare che si creino sovrapposizioni fra i
due. Corsi nei quali la puntuale verifica del raggiungimento
dei vari obiettivi didattici & basata su continui colloqui indi-
viduali con il docente (colloqui che non vengono valutati e
che sono sostanzialmente di controllo e di indirizzo) e su
papers, relazioni prodotte dagli studenti a scadenze fisse e
limitate ad un preciso numero di parole da impiegare.

La presentazione della disciplina & articolata in modo da
istituire un rapporto equilibrato ed efficace fra teoria e prassi
della disciplina stessa, fra studio teorico e pratica. Lo studen-
te di un corso di laurea in lingue, per esempio, che segua
una parte di lingua e letteratura italiana (o di un’altra lingua),
avra un numero di lezioni di letteratura ed un numero cor-
rispondente di lezioni di lingua italiana; lo scopo del corso
non & quindi solo quello di approfondire gli studi letterari,
ma anche di poter impadronirsi appieno di una lingua, di
saperla usare correttamente e correntemente a tutti 1 livelli.
Gli studenti di facolta tecnico-scientifiche preparano — oltre
alle sezioni teoriche — anche concreti progetti di lavoro
nell’ambito della propria disciplina, generalmente in collabo-
razione con istituti ed agenzie esterne all'universita (uffici
pubblici, territoriali, professionali, laboratori, ecc.). Nel corso
di ogni trimestre, I'attivita didattica si interrompe per la rea-
ding week, una settimana che gli studenti devono dedicare
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alla lettura di un certo numero di testi classici indicati, di
particolare valore formativo, e su cui devono poi produrre
un paper. Tradizione che si basa naturalmente sulla consape-
volezza del contenuto antropologico fondante di alcuni testi
considerati ‘canonici’: un punto di vista che presenta i pro-
dotti letterari, quindi, come documenti delle strutture profon-
de dell'uomo, e soprattutto come testimonianza del farsi di
una cultura come modello di trasmittente/ricevente, come
apparato d’interpretazioni e teorie, attraverso crisi € momenti
di sviluppo.

Gli studenti devono passare un periodo di studio all’estero
prima della laurea, un periodo dedicato a studiare come
venga affrontata la disciplina in cui ci si laurea, quale sia lo
stato dell’arte e della ricerca, in un altro contesto: € il repla-
cement year. Ogni facolta, ogni Student Union pubblica rivi-
ste e giornali con la collaborazione degli studenti, che pos-
sono cosi rendere pubbilici i loro lavori. Il percorso educativo
€ ripartito in tre livelli: una prima laurea di base, BA, Bache-
lor of Art, una laurea di secondo livello, MA, Master of Arts,
una specializzazione successiva, PhD, Philosophy Doctor. Il
BA ha in genere la durata di tre anni: produce quindi, in tre
anni, giovani tecnici capaci di inserirsi efficacemente all'in-
terno del mercato del lavoro. Ogni universita ¢ in grado di
controllare direttamente l'inserimento dei propri laureati nel
mondo del lavoro; essi sono infatti seguiti dagli ex professori
e da istituzioni specifiche anche dopo la laurea. E necessario
perd che il mercato del lavoro sia estremamente dinamico
per potere assorbire nuovi gruppi di laureati di primo livello
in cicli cosi brevi.

E spesso ci si rende conto che I'educazione non serve solo
a creare dei tecnici che ricoprano una funzione specifica al-
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I'interno di un particolare meccanismo, e che questa potrebbe
tradursi in una visione estremamente riduttiva degli istituti
educativi. In Inghilterra, per esempio, assai ampio & il feno-
meno dei mature students, degli “studenti maturi” che — tra-
mite forme di orario di lavoro ridotto e facilitazioni ottenute
dalla propria azienda — dal mondo del lavoro decidono di
tornare all'universita, a studiare discipline che spesso non hanno
niente in comune con la loro formazione di base o con il loro
curriculum professionale; discipline che scelgono per interesse
personale. Perché l'educazione deve dare non solo strumenti
di lavoro, ma strumenti per vedere in modo pilt ampio pos-
sibile, autonomo ed indipendente, per orientarsi, per appren-
dere il proprio tempo nel pensiero, per costruire una profonda
consapevolezza critica. Preparare lo studente ad una piena
vita professionale — condurlo ad impadronirsi con successo
di una tecnica, di un sapere specifico e funzionale — dovreb-
be essere di fatto solo uno degli obiettivi di base dell’educa-
zione; un punto di partenza, non d’arrivo.

Il sistema educativo anglosassone ha quindi — cosa estre-
mamente importante da considerare nel momento in cui si
guarda a quel sistema come ad un modello completo di
riferimento — una sua profonda ragion d’essere all’'interno di
un contesto storico e culturale determinato. Un contesto in
cui, come scriveva Francesco Bacone®, “alla filosofia delle
parole si deve contrapporre una filosofia delle opere”. Un
contesto che — ricorda ancora Meneghello® — “se ne inten-
de di psicologia dei gruppi, e si basa su una nozione di una
societa relativamente omogenea, esposta nel suo complesso
a certi mali oscuri”. E perd quello stesso contesto — attra-
verso il fenomeno gia illustrato degli studenti maturi — ad
indicare i possibili limiti ed i rischi della pratica educativa,
soprattutto il limite dello schiacciamento dell’educazione sul
presente, della riduzione di essa a pura funzione del merca-
to. Una riduzione che puo essere inizialmente utile, ma che
potrebbe avere poi per risultato finale un impoverimento e
una profonda sterilita. Spesso infatti 'istruzione si limita —
anche all’interno di ogni disciplina — a cid che & necessario
sapere per operare. Si tratta di limiti che, come gia suggeriva
Swift nei suoi Viaggi di Gulliver’, “producono una certa ri-
strettezza nel vedere”.

Una riduzione che sembra forse appartenere ad una co-
stellazione piu vasta, quella definita da Bodei’ della “patolo-
gia del moderno”, che “si manifesta nel rifiuto, nella delusio-
ne e nel risentimento nei confronti di questo ‘mondo nuovo’
post-rivoluzione francese, scosso da interminabili processi di
metamorfosi, sconvolto dalla sistematica distruzione dei ‘pic-
coli mondi’, apparentemente vulnerabile nei suoi equilibri,
esposto ai contraccolpi di eventi remoti 0 di cause inappa-
riscenti; nel sordo bisogno di affidarsi a personalita eccezio-
nali o potenze anonime ed oscure da parte di uomini che
avrebbero dovuto, kantianamente, essere pervenuti, con I'Il-
luminismo, all’eta della ragione”.

L'educazione dovrebbe essere quindi anche “uno stru-
mento per pensare”. Scriveva lo studioso neozelandese Ja-
mes Laugthon”: “a mio modo di vedere, 'educazione non é
solo una preparazione alla vita, ma € un’esperienza di vita,
Noi andiamo a scuola per imparare gli uni dagli altri, per
imparare reciprocamente e, attraverso l'imparare, per guar-
dare il mondo in modo sempre pit ampio”. L'educazione
dovrebbe dare ad ognuno, per esempio, gli strumenti per
rispondere concretamente alle questioni poste da studiosi
come Rawls, circa la fondazione di una societa stabile, giusta
e equilibrata, formata da cittadini appartenenti a culture
profondamente diverse. L’educazione dovrebbe dare ad
ognuno gli strumenti per rispondere alla capitale domanda
batesoniana’”: “Noi, oggi, come uomini, siamo saggi?”. Come
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recita uno dei grandi testi taoisti® “La grande intelligenza
abbraccia, la piccola discrimina; la grande parola ¢ lumino-
sa, la piccola parola & prolissa”. :

' Luigi Meneghello, Il dispatrio, Milano, Rizzoli, 1993, pp. 60 sgg.

! Francesco Bacone, Sull'interpretazione della natura, in Scritti filosofici,

a cura di Paolo Rossi, Torino, Utet, 1975, pp. 123 sgg. |
*Luigi Meneghello, op. cit., pp. 80. |
' Jonathan Swift, Gulliver’s Travels, London, Penguin, 1990, pp. 120
sgg.

*Remo Bodei, Scomposizioni, Einaudi Torino 1988, pp. XIIL

“In Sthephen May, Making multicultural education work, Clavedon, Mul-
tilingual Matters, 1994, pp. 150 sgg.

" Gregory Bateson, Mente e Natura, Milano, Adelphi, 1984, pp. 200 sgg.
* Chuang-Tzu, Milano, Adelphi, 1990, pp. 100 sgg.



